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INTRODUCTION 



But 

Ce livret a pour but de foumir aux enseignants de 9^ ann6c, aux administrateurs et aux 616ves 
des ^hantillons du travail ^t des 6lhves de 9^ ann^ ces dchantillons proviennent du test de 
rendement de Fran9ais de juin 1990. Ces travaux d'61^ves scrvent ^ Ulustrer les crit^res qui ont 
6t6 utilise pour notcr les compositicms. Les commentaircs qui les accompagnent font rcssortir 
certaines caract6ristiques des con[q)ositions et mcmtrent comment ont €\6 appliques les entires 
de notation. 

Contenu 

Le test de rendement de 9^ ann6e comprcnait deux parties: la Partie A: Prcxiuction 6crite et la 
Partie B: Lecture. Le pr6sent livret ne porte que sur Texercice de production dcrite dans lequel 
on demandait k T^lfeve de lire un texte et ensuite, en s'inspirant du texte, de raconter une 
experience, v€cue ou non. Le texte et le sujet de la production &Tite se trouvent aux pages 6 
9 de ce document 

Chaque copie dans ce livret a 6t6 reproduite telle qu'elle est apparue aux correcteurs, c'est-Jl- 
dire dans r^ciiture de T^lfeve. Le plan et le brouillon sont inclus. La fagon de concevoir le 
plan, le brouillon et la redaction est aussi abwd^e dans le commentaire g6n6ral. 

A c6i€ du texte de chaque €lbvc est pr6sent& une analyse des caract^ristiques de la copie par 
rapport aux descripteurs du guide de correction. 

On trouvera en annexe k la page 48 une copie du guide de correction. 

Selection des copies 

Les copies choisies pour ce livret ont servi de modules pour la formation des correcteurs 
pendant la session de correction de juillet 1990. Comme telles, ces copies illustrent en g^n^ral 
la quality du travail de V6lhvc k chacun des cinq niveaux d^crits dans le guide de correction. 
La gamme de quality du travail 6crit des 61feves est la suivante: EXCELLENT - 5, 
COMPETENT - 4, SATISFAISANT • 3, LIMTTE - 2, PAUVRE - 1. Chaque copie a 6i€ 
6valu6e en fonction de cette &helle de 5 points dans chacune des categories suivantes: 
CONTENLT, DEVELOPPEMENT, STRUCTURE DE PHRASES, VOCABULAIRE et 
USAGE. 

Bien que les copies de ce livret aient 6t6 choisies parce qu'elles illustrent un r^sultat global, ce 
r6sultat n'6tait certes pas toujours uniforme dans les cinq categories. 

Etablir des normes 

Le travail initial, consistant k determiner la gamme du travail des 6lhvts dans r^chantillon de 
juin 1990, a ^t^ fait par un groupe d*enseignants qui ont une longue experience du Fran9ais 
9^ ann^e. Leur tache etait de lire un assez grand nombre de copies choisies au hasard pour 
determiner les limites superieure et inferieure du travail ecrit de5 eifeves. Ces seiectionneurs de 
copies types ont egalement sugger6 des ajustements mineurs au guide de correction pour 
faciliter le processus de correction. lis ont ensuite choisi des copies representatives de la 
gamme et illustrant divers descripteurs de notation k utiliser pour former les correcteurs. 



Correction 



Les enseignants ont €t6 choisis pour la correction sur la recommandation de leurs directeurs 
g6n6raux, Tous cnsdgnaient alors Ic fran^ais 9e ann6e et Ic faisaient depais au moins deux 
ans, lis ont pass6 les premiss heurcs de correction k une session de formation intensive qui 
comprenait passer en revue les descripteurs de notation par report aux copies representatives 
qui avaient 6t6 choisies par les s^lectionneurs de copies types, Ce sont ces copies qui font 
I'objet des pages qui suivent 

Ni le nom de T^lS^vc ni celui de T^cole ne figuraient sur les copies. On a conseilld aux 
correcteurs de refuser de notcr une copic s*ils en soup9onnaient Torigine. On leur a demand^ 
de ne pas tenir comple dc la qualittJ dc Tdcriture dans revaluation de la copie et de rendre une 
copie sans la noter s'ils pensaient que r6criture pouvait influencer leur jugement Les 
correcteurs devaient 6galement v€nfier le brouillon s'ils soup9onnaient une eireur faite en 
recopiant. Les correcteurs se sont aussi, k Toccasion, report^s au brouillon pour mieux 
comprendre ce que T^l^ve voulait dire. Aucun commentaire n'6tait 6crit sur les livrets de test 
pendant la correction. Les notes 6taient mises sur une feuille s6parte. Les copies 6taient lues 
par un seul correcteur. Des copies prises au hasaid ont 6t6 lues une seconde fois pour 6tablir 
une uniformity entrc les coirecleurs. 

Avertissements 

D conviendra de ne pas perdrc de vue les avertissements suivants en lisant ce livret ou en en 
utilisant le contenu dans le cadre de Tenseignement 

1 , Ces copies sont des exemples du travail ^crit des ei&ves, qui refl^tent 
rinterpr6tation des normes que les enseignants ont 6tablies specialement pour la 
session de correction de juillet 1990. L'interpr^tation des normes et les jugements 
port6s par les correcteurs k ce moment-Ik pourraient varier dans le cas d'autrcs 
sujets et de circonstances difffrentes. Ces dchantillons ne devraient done pas 
servir de modMes de composition k des fins p^dagogiques mais plutot 
dindicateurs des forces et faiblesses svu: lesquels les enseignants peuvent se 
baser pour am^liorcr le travail 6crit des 61^ves. 

2. Vu les conditions du test, il faut consid^rer comme une premiere 6bauche le travail 
^t que les 6\b/cs ont r6ussi k presenter. La quality de I'expression pourrait etre 
consid6rablement am^lior^e si Tdfeve disposait de plus de temps et de ressources. 
Les lecteurs devraient done consid^rer les r^sultats de chaque 6lhyc k la lumi^rc 
des contraintes du test. 



COMMENTAIRES GENERAUX 



Apres avoir examine toute la gamme des compositions ecrites lors du test de rendement de juin 
1990, on peut faire quelques observations sur la fa^on dont les eleves ont traite le sujet 
propose. Les copies sont une source de renseignements sur les approches nombreuses et 
varices choisies par les eleves pour faire le plan et le brouillon de leur composition. On y 
trouve aussi des indications sur revolution des eleves dans le domaine de Texpression ^crite. 
Les commentaires qui suivent s'adressent aux enseignants qui s'interessent k ces questions et k 
leurs implications. 

Comment parvenir a 6crire une histoire 

Les selectionneurs de copies types et les correcteurs ont remarque avec plaisir que la qualite du 
travail 6crit des eleves de neuvi^me annee semble s'ameliorer. Les commentaires des 
enseignants paraissent indiquer qu'on 6cni plus souvent en classe. En effet, un el^ve habitue k 
ecrire selon des formats nombreux et divers est generalement mieux pr6par€ k r6ussir en 
situation d'examen et se sent plus k Taise pour ecrire. Par consequent, en consacrant 
suffisamment de temps a Texpression ecrite en classe, en donnant aux 6tudiants de nombreuses 
occasions d'ecrire et en leur apprenant a preter attention k certains aspects de la redaction pour 
atteindre un but precis, les enseignants aident les Aleves, non seulement a ameliorer la quaJite de 
leur fran^ais ecrit, mais aussi a prendre confiance en eux-memes. 

Dans les circonstances d'un examen comme celui-ci, les eleves doivent chercher des idees dans 
leurs connaissances et dans leurs experiences personnelles pour realiser la production Ecrite 
qu'on leur propose. Les copies de juin 1990 montrent que les eleves ont conscience du 
deroulement d*une histoire. Quand des eleves lisent, ou qu'on leur lit des oeuvres litt^raires 
riches et varices, ils acquierent une intuition pour ecrire des histoires et ceci se manifeste dans 
leurs compositions. De plus, si les eleves apprennent a decouvrir pourquoi certaines histoires 
plaisent aux lecteurs et comment leur interet est maintenu, ils comprennent mieux comment 
ecrire une histoire plus attachante ou saisissante. Les enseignants aident leurs eleves en 
composition en leur donnant Toccasion de se familiariser avec des formes nombreuses et 
varices de litterature et en explorant avec eux les techniques et methodes utilisees par les 
auteurs. 

n est evident que les eleves ont des interets et des experiences varies si Ton en juge par la fafon 
imaginative avec laquelle ils ont traite du sujet. lis ont cree un contexte qui reflate leur 
experience personnelle, leurs connaissances litteraires ou leur familiarity avec divers m^as. 
Les themes les plus populaires ont ete une prise de decision face au vol k I'etalage, k des 
accidents, k des aventures, k des problemes m61icaux, a des problemes d'alcoolisme, de 
drogue ou de suicide. Certains eleves ont incorpor^ dans leurs histoires des connaissances 
acquises dans d^autres matieres comme les etudes sociales et les sciences; d^autres se sont 
inspires dlntrigues emprunt^es a des programmes de television, k des films ou k des histoires 
probablement lues en classe. De meme, Texperience vecue a inspire bon nombre d'etudiants. 

II est important de comprendre la valeur de ces experiences personnelles comme source 
d'inspiration pour ecrire des histoires. De plus, les enseignants peuvent aider les eleves k 
ecrire sur des sujets moins familiers en developpant les connaissances necessaires, en les 
guidant et en les aidant a se concentrer sur leur intention de communication. 



FRANCAIS 9e ANNEE - TEST DE RENDEMENT 
PARTIE A: PRODUCTION ECRITE 
JUIN 1990 



TEST DE RENDEMENT 
FRANCAIS 9eANNEE 

PartieA: Production 6crite 

DESCRIPTION 

• Dans ce test, on te demande, en t'inspirant du texte donn^, de raconter une experience 
(vdcue ou non) et d'exprimer ce que toi-menie ou la personne avez ressenti. 

• Durde: Tu as deux hemes pour faire ce test 
INSTRUCTIONS 

• Tu peux utiliser un DICTIGNNAIRE FRANCAIS (tel que le Petit Larousse, le Petit 
Robert, etc.) et un CODE DE VERBES {Bescherelle ou autre). 

• Note tes id^es sur les pages intitul^es PLAN ET BROUILLON. 

• Ecris le propre a Tencre bleue ou noire sur les pages intitulees PROPRE. 

• Rappelle-toi que tu peux faire des changements et des corrections en relisant le propre. 

EVALUATION 

• Ta composition sera 6valu6e selon ton intention de communication, selon CE QUE TU DIS 
et LA FAgON DONT TU LE DIS (CONTENU, DEVELOPPEMENT, STRUCTURE DE 
PHRASES, VOCABULAIRE et USAGE). 



u 



Lis attentivement le texte ci-dessous» 



LA PLUS GRANDE PREUVE D' AMOUR 

Cette histoire, on me Va racontie quand je servais au Viet-Nam dans Varmie de Voir 
amiricaine. Je ne peux en garantir I'authenticiti, mais, dans un pays en guerre, il peut se 
passer les chases les plus itranges. 

Les tirs de mortier avaient touch6 de plem fouet un orphelinat dans le petit village. Les 
missionnaircs qui le dirigeaient et un ou deux enfants avaient €x6 tu6s sur le coup; plusieurs 
petits avaient 6vS blesses et, parmi eux, xuie fillettc de huit ans. 

Des villageois s'6taient rendus k la ville voisine pour demander du secours. Un m6decin 
et une infirari^re de la marine am6ricainc gagn^rent aussitot le village en jeep. lis virent tout de 
suite que la petite fille 6tait dans m 6tat critique: sans une intervention rapide, le choc et 
lli^morragie lui seraient f atals. 

n faUait d'urgence lui faire une transfusion. Done trouver un donneur compatible. Un 
test rapide r6v61a que les Am^ric^ains n*avaient ni Tun ni Tautre le bon groupe sanguin, mais 
que plusieurs des orphelins qui n'avaient pas 6i€ blesses pouvaient etre donneurs. 

Le m6decin connaissait quelques mots de vietnamien; Tinfirmi^re avait de vagues 
souvenirs du fran§ais qu'eUe avait appris k T&ole secondaire. En y ajoutant une bonne dose 
de mime, ils tent^rent d*expliquer a leur jeune auditoire effray6 que, s*ils ne remplagaient pas le 
sang perdu par la petite fille, elle mourrait Puis ils demand^^rent un volontaire. 

Un long silence suivit. Enfm, une petite main tremblante se leva, s'abaissa, se releva. 

"Merci bcaucoup, dit Tinfirmi^re en fran§ais. Comment t'appelles-tu? 

- Hung", murmura Tenfant. 

On Trilongea sur un matelas et, apr^s lui avoir d6sinfect6 le bras k Talcool, on lui glissa 
Taiguille dans une veine. Raide comme un piquet. Hung ne disait mot. Soudain, il poussa un 
petit cri et se cacha le visage de sa main libre. 

"^a te fait mal. Hung?" demanda le m61ecin. 

Hung secoua la tetc. Quelques instants plus tard, il laissait 6chapper un autre sanglot 
qu*il tenta de dissimuler. Le m6decin insista pour savoir si Taiguille lui faisait mal; k nouveau. 
Hung secoua la tete. 

Les hoquets contenus se transform^rent en un torrent de larmes. 

L'infirmi^re et le m6decin ne comprenaient pas: une prise de sang n*est quand meme pas 
si douloureuse! Ce d6sespoir avait surement un autre motif. Voyant la d^tre^se de Tenfant, 
une infirmi^re vietnamienne qui venait d^arriver lui posa une question dans sa langue. Elle 
^outa sa r6ponse et lui murmura quelques mots d*une voix douce. 

Imm6diatement, le gar9on cessa de pleurcr, ouvrit grand les yeux et regarda la 
Vietnamienne d*un air interrogateur. Elle inclina la tete. Une expression de soulagement et de 
joie intense parcourut le petit visage. 

L'infirmiere vietnamienne se touma vers les Am6ricains ct leur dit k voix basse: 

"II croyait qu*il allait mourir. II vous avait mal compris. II pensait que vous lui aviez 
demand^ de donner tout son sang pour que la petite fille vive. 

- Mais pouiquoi s*est-il malgr6 tout port6 volontaire?" 

La Vietnamienne r6p6ta la question au petit gar^on, qui dit simplement: "Cest mon 
amie." 

ColonelJohn W. Mansur 
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REFLEXION SUR LE TEXTE 



Dans le r&it "La plus grande preuve d'amour", le petit gargon pense qu*il va mourir en offrant 
son sang k son amie, cependant il accepte de le faire, L'amiti6 n'est-elle pas un des biens les 
plus pr€cieux? n est rare que Ton ait h donner sa vie pour un autre, cependant on doit parfois 
prouver son anuti6 envers quelqu'un. 

SUJET DE LA PRODUCTION ECRITE 

Toi-ineiney tu as du un jour vivre une situation oil tu as ^t^ appele/e k faire un 
choix pour prouver ton ainiti^« Situe bri^vement l*^v^nement« Comment as-tu 
r^agi? Quels sentiments as-tu ^prouves en faisant ce choix? Quelles en ont ^te 
les consequences pour toi ou pour les autres personnes concern^es? 

Si tu n*as pas v6cu une situation ou tu as du faire un choix, tu peux tinspirer d'un ^v^nement 
v6cu par quelqu'un de ton entourage, tir6 de livres que tu as lus ou meme de films que tu as 
vus, ou donner libre cours k ton imagination. 

SUGGESTIONS POUR LA REDACTION 

Tu peux presenter ta composition sous la forme que tu veux, par exemple: dialogue, lettre, 
discours, recit, nouvelle, journal, etc. 

Nbublie pas que ta composition doit comporten 

• une intention de communication 

• un contenu pertinent avec une introduction, un d^veloppement et une conclusion 

• une attention particulifere k la structure des phrases, au vocabulaire et k I'usage. 
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ECHANTILLON A 



COMMENTAIRE GENERAL 



Dans cette histoire coh6rente et bien &rite, Y€[b\t a su, avec competence, maintenir Tint^ret du 
lecteur du d6but k la fin. La vraisemblance de Thistoire est maintenue dans la description, les 
6v6nements et le dialogue. EN TENANT COMPTE de ce qui est raisonnable k ce niveau, cette 
copie illustre un 5-EXCELLENT dans la plupart des categories. 



^^^^ c^mjL 



. Aj^ mJ- P Jyt^ P .^^.^-.^^ ^X<-^>c^. 



Contenu 

Dans le premier paragraphe, r6tu- 
diante cree une situation vraisembla- 
ble et foumit des details qui rendent 
plausible le teste de Thistoire: 
" . . .la seule lumi^re parvenais de la 
demi-lune et des 6toiles." " . . . il y 
avait fait exceptionneUement beau, 
alors la riviere 6tait trfes haute k cause 
de la neige qui fondait dans les 
nwntagnes." Ces details, en plus de 
d^crire la situation, permettent au 
lecteur de comprendre que 



;S J .:f '.^^.^t^^ri^f- les deux amies puissent voir 

./ ^ N ^ / J- / le chien et que la nviere soit 



A-^-rt^-^ i»^w.^<^^ 



s^^J^^Vt". 



que 
dangereuse. 

n fait beau, deux amies se 
prominent en parlant le long de la 
riviS^re. Un ailment perturbateur 
survient: elles aperfoivent un chien 
isoie sur une petite fle. L*amie 
decide daller le secourir et se fait 
prendre dans Teau glaciale. La 
narratrice doit faire un choix pour 
prouver son amiti6. Ceci montre que 
retudiante a bien compris Tamorce 
et le sujet de la production ^crite. 

Le dialogue naturel pour des adoles- 
centes donne du r^alisme k la 
situation, ddmontre Tamitie qui 
existe entre elles, capte et maintient 



,^1/^ ^ . ^ 'n^j^ MJ- — ^^'/- ^dx^ .j^.o^ rint6ret du lecteur. 



-ri r ^ ^ '■^ 



^///^ — ^ 



/^s^^^^h^ 



Lintention de communication est 
claiiement d6finie et men^e k bonne 
fin. 

Developpement 

L*enchainement naturel des 
6v6nements donne k ce r6cit 
beaucoup de coherence. Tous les 
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details sont pertinents, relics entre 
eux dc fa^on lo^ique et m^nent ^ la 

resolution du prcbl^me: "Je regarda 

/ autour, il n'y avai: personne* Que 
faire? Moij'aiaffr&uscmentpeurde 
Teau, est-ce que j'avais le temps 
d'allez chercher de Taide? Non! 
J^tais son seule espoir/' 

Cette ei^ve a un excellent sens du 
paragraphe. Chacun d'eux 
d^veloppe une id& pr&ise et fait 
preuve d'une unit^ interne. 

Les transitions sont claires. Elle se 
sert d'adverbes varies et bien choisis 
qui marquent clairement la 
progression, non seulement dans le 
temps mais aussi dans Taction ainsi 
que revolution de ses sentiments 
face ^ la situation: **Aussit6tqueje 
me mis les pieds . . . Par le temps 



que jerejoigms , 
arrive au bord . 



finalement 



J 
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Structure de phrases 

La construction des phrases fait 
preuve d'un choix judicieux et 
logique. Le type et la longueur des 
phrases sont varies. Uetudiante 
utilise des phrases courtes et simples 
lorsque Taction est rapide ou 
pr&ipitee: **La riviere etaitglac^e. II 
fallait que je nie depeche." "J'avais 
peur pour elle." 

Par contre, lorsqu'il s'agit d'une 
reflection profonde ou d*une analyse 
de sentiments, les phrases 
deviennent plus longues et plus 
complexes: "Elle etait encore si 
jeune et avait toute sa vie devant 
elle." "Chaque pas etait du torture, 
si ce n'etait pas pour les cris 
per9ants." **Je commenca le long 
trajet de retour qui etait plus difficile 
^ cause du poids ajoute et que jetais 
compl^tement engourdis." 

Les temps des verbes sont en general 
bien choisis. Alors que Taction est 
au passe, les dialogues sont ecrits au 
present ou au passe compose ce qui 
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indique un bon maniement de la 
langue: 

-"Qu'est-cequ'ily a?" Je 
demanda. 

- **Mon pied est prit entre les roches 
et . . 

Malgr^ quelques erreurs dans 
Taccord des verbes au pass^ simple, 
r^lfeve a cependant une grande 
maitrise de la concordance des temps 
en franfais. 

Vocabulaire 

Des le d^but, un tableau suggestif est 
Qx€€ dans Tesprit du lecteur grace ^ 
Femploi d*un vocabulaire prdcis et 
imag6 et d'expressions choisies avec 
soin pour dtablir Tatmosph^re du 
rdcit: . . le ciel de nuit 6tait tr^s 
sombre. Je me promenais avec ma 
meilleure amie AUandra, le long de la 
riviere. Cdtait une nuit calme, il n'y 
avait pas de vent et Tair 6tait assez 
chaude." 

n y a un contraste marqu^ entre le 
climat paisible du d^but du recit et 
les ^vdnements pr^cipit^s qui 
suivent. 

Le vocabulaire riche, vari^, color^ et 
employd avec justesse rend la lecture 
du texte agr6able et maintient Tint^ret 
du lecteur d*un bout ^ Tautre: 
"mignon", "caniche", "aUure", 
"cessa", "avaler par le torrent", 
"complkement engourdis!" 

Usage 

Ce texte contient peu d'erreurs et 
celles qui existent ne nuisent en 
aucun cas ^ la clartd de la 
composition. 

n ne faut pas oublier que ce texte a 
€i€ €cni en situation d'examen et 
dans un temps limits. U61dve a pris 
des risques en utilisant des structures 
grammaticales complexes et les 
erreurs que Ton retrouve dans ce 
devoir proviennent souvent d'une 
generalisation des regies 
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IDEES/PLAN - BROUILLON 

pHfiti5£'S O'J^TAO- Clt^ II Ja^,^ ^ ^ .4^^.<^..^^j 
JU <^ JjL. -ruu^ JjLJ- JZc^ .^^^^J^* ^ 

-fiUj^ c/^ /A^^./ 

-jU^t^^u^ 



■r 




grammaticales, ce qui est une 6tape 
normale de Tapprentissage d'une 
langue: "Je me demanda*' "Je 
regarda autour . . /\ 

D'ailleurs, en 9^ ann6e, on ne 
demande pas que le pass^ simple soit 
maitris6 an niveau de la production 
&rite mais simplement qu'il soit 
reconnu au niveau de la 
comprehension orale et ^crite. 

Commentaires 

L'^leve elaborc un plan tr^s precis 
tant dans sa structure (introduction, 
developpement et conclusion) que 
dans les details du r6cit 

Elle ne modifie pas les grandes 
lignes de ce plan pour la redaction de 
sa copie brouillon mais elle T^toffe 
consid^rablement. 

On peut remarquer seulement 
quelques changements tr^s mineurs 
entrc le brouillon et la copie finale: 
Elimination de repetitions, 
corrections de fautes d*orthographe 
et ameliorations de certaines 
structures de phrases. 



Jul. ^^UJh XaX^ .^c^rnZ-^/^ . M^.^<yc€y>^^ 

c'd:^ cJ^^f -<i y ^x.-w^ ^^^^ ^ 

^ i'^ ci^^^^^'C^ 
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- ^ ort-<^ ^^c/uC ^-toxt^ -tX^^ .A/i^ 



^tf-tc^ /-ri^ ^^t-.^*c<^* f/^^-'y^ ^^^jB.tz<Lc^ ^ J '2^, 
^t^^'VL.iL.i^ ^^^^ cn^i f 

^ M>ur / //^ 
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/Zr»y^ ^>.JjUp^ /^c<^^f: \ 

J^,,c.^,y^,t..'<xU-T'xJZ. /^'^t-vw^ /tC/^ ^^"^ ' 
cV" ,tX<£-- »^xJ- z^'/*-.'^*^'^-^ 
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M:CHANTILLON B 



COMMENT AIRE GENERAL 

Dans cette histoirc, Tdlfeve ddvcloppe le sujet donn6 au moyen d'un r6cit de secourisme, 
L'aventurc est vraisem blabic dans Tensemble et appropri6e pour un jeune de ce niveau. EN 
TENANT COMPTE du sujet et de I'age en question, cette copie illustre un 4-COMPETENT 
dans la plupart des categories. 

'il^'fipih difjxrxQo /iriAtA A<>^fe/ Contenu 

^. . t J^c^ ~ ^ .1/.^^ , ~^ ^ 7" La situation initiale pr&ente une 

changement drwnatique est introduit 



>Y(\g^ <^sw\"V cyjp^ rrYv^^(>KQA <Hn.-v\A Ca /sxt/V- ^ clairement: **les d^sastres ont 

commence." n y a une progression 

^ ~ dans les complications (ils se 

cgP l sT nLp — ^/Tu^^ tf ^ . 7;gv^ . ^JiAiorxA mun,Q ^ perdent, le temps commence ^ se 

gater, un arbrc tombe sur Tamie, la 

P. .. .iA-t-o /ov^r^hon rrt ^../.. pluie commence, la nujt vient), ce 

o > qui ajoute au vraisemblable. Le 

comportement des personnages ainsi 

^ ts cx f\ ft A^jp^ ^/of ^ ^ /gpn.-,^ A^nt^i fia ^ que le sens de responsabilit^ et de 

^ fidelity sont conformes \ la 



Ao^oi^ r.:?>^^. JlUJi^crr.^ o ..^^.x.,,nH.c psychologie d^^^^ enfant de 9^ 

annde. Lintdretest assezbien 
suscit6 mais n'est pas toujours 



K^u^ q4- Qfv iQA^ pgyntTiAO rj. Jbti?': JjjAfe maintenu ^ cause du d^ulement 
parfois un peu lent des actions. 

eX^^ ap/tp^- — ca — >f7^y^yrr^^ ^/ot4o Jji/^riy D^yeloppemcnt 



^iio jgpr^ ^yyyjt..^ ^-V o^r^rr^^o ^S^.^v^nn, Ce i^cit s^enchainc logiquement et 
^ naturellement Lelevefait 

clairement prendre conscience au 



^/n-^h Q>n cx_J^^iA>^ qiJL Q K^t/s <r\K-^r^j^ JitT Icctcuf du temps qui s'6coule et de la 

situation qui s'aggrave: "Pour 
J ^ M - plusieurs heures on a juste marcher 

/y^r^ , g(Qn ^^f^t pfr.e^^ a^±r^^f^c<^ p^l^,..^ "Premi^ment on a 

r^g J) clAoulatviqa Hlc .pJUxi)^^ ^>Iujd ./touLAv^^ trouvd que nous avons perdu.'* 

"Pendant que j*ai regard^ dans le 

; ^ '7 77 \ ~ \ ciel . . . "Apr^s quinze 

^A. . -\.;n . ^p^^ig p^o^ixo^ , >rxiroV\ ^n^ minutes . . . "Par le milieu de la 

nuit . . . "quand le soleil a 

-j^^^v^ HtrvfVN^ ^ pIqO. ;n^Q^. /r>ixny a rrn/rd commencd ^ se lever . . 

Des raisons sont souvent donn^es 



oomnfmaTxeoT clQ ^^jc\\q^ xxrf\ o_( ^ x,o K^t^ r\w pour expliquer les ^v^nements, les 

actions et les sentiments: "J*ai eu 

^ rD^^4-^ ^' froidetj'aisentifatigueralorsj^ai 

r5iL\^^M^ ci^ TYxs^w^. ^o.'c.riQLnrNa - cilv^ ' fait rien 

_vo p[^.^-i(f aoLAvf^ J^o cjJgO i\Qvv-byv-{i t .^^mcy^ Ld^ve a un bon sens du paragraphe 

^ ^ cependant il ne maitrise pas encore 
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^)m (^/..n<^.n ^.^/..o 4.ovrJl>^ les transitions Ses sentiments par 
^ J rapport ^1 la situation v6cue sont 
g6n6ralement exprim^s. 



Structure de phrases 

Bien que les structures soient peu 
variees et parfois maladroites, la 



AAD/un pJbb , ayymA o' Qf&^±\<^ >j/>/^^ JmjUi ? construction des phrases est 
^ g6n6ralement maitnsee 



"Tai eu froid et j'ai senti fatiguer 
alors j'ai fait rien." 



S[!cyvva^x> j^iPvvQo ^x:yAfr\n q QSi 3 :c;rA^2 "jai toum6 juste en temps pour voir 

un arbre tombe sur elle" 



"rai couru la plus vite possible vers 
elle, mais c'est trop tard I'arbre ^ 6t6 
sur elle et elle ne pent pas bougen" 

Malgr6 ces erreurs, T^tudiant a 
cependant r6ussi k maintenir Tint^ret 
du lecteur tout au long de son r6cit. 

Vocabulaire 

ijiA^ lUa^A jLTx-rHo AAjcbtJuo cJl^lA> . {^pA^Q^ f^^^^^^T^ Lc choix du vocabulaire utilis6 dans 

ce recit montre une certaine 

. M . , ; I r6flexion, et convient au th^me 

/^YW^.^y(?^ <r ).' > P/^s^^^^ jP i ^/^ central expose par r^l^ve. Quelques 

mots et expressions ne sont certes 

j^iJvio niirvrr>rV J?a .iJiiio g osyrrumair^ d J^^mLiiA- pas employes ^ bon escient: "j*ai 

saut€ et hurl6 ^ eux" mais il ne faut 
pas oublier que ce travail a €l€ 6crit 
en situation tfexamen et il est 
Evident que I'dtudiant a pris des 
risques. 



^^OX AO^AiP ytmm QyVniQ .^..mO^fT ^^maM^Or, iJ 



Usage 

Le r&it contient un certain nombre 
de fautes tforthographe d'usage ou 
de grammaire mais celles-ci ne 
nuisent en rien ^ la clart6 de la 
composition. Les verbes au pass6 
compost sont en g6n6ral bien 
employes et la ponctuation est 
bonne. 
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^ Jp .ymj.iljLOAX Ho Ox /n L jLjdt >f7lor-\ o 



/Yy ^yy^' ^J^U^Pa nH/HyO JLpMg' yOgM/yl iKl^Ug. 



^j^riA' jyTiibmrlM J^Qy^ prrki-y ^J<u)<r do^A Jr. 



^riymJjuP. Jt ^2 4^^Arjj>) /X o)h 
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Commcntaires 

L*6tudiant commence sa planification 
par un r6seau d*a$sociations. Ce 
schema est trbs single mais condent 
quand roeme Tid^e directrice de son 
rfcit situaticHi initialc, 616mcnt 
pertubateur et une 6bauche de 
resolution de probl^e. 

Ensuite, T^tudiant commence k 
r6dig» le brouillon de son histoire. 
Seules certaines phrases seront 
supprim6es et quelques corrections, 
bonnes ou mauvaises, seront 
appc»t6es dans la copie finale. 
I^bable^ent par manque de temps, 
la fin de la ccHnposidon est 6crite 
direaement au prc^re. 



^\a/m caiJMil J(om^be .mj^ 

ym(d<^ dJ^ Mci) jkmO J^o/Umq. iJii uuxa sti: 
jdJtl MJi -^fifui ^oa^ Jboixc:^, c^ck^jauSh. Jbo^\>r\a 

>-pA£4pti y(jur\Si ^mJUi JJb^ qj/MA>^ JS o^(Sirnjrasirc^ 
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ECHANTILLON C 



COMMENT AIRE G^IN^IRAL 



Cette histoire assez courte est, au dire de T^tudiante, une experience r6ellement v&ue, ce qui 
explique pourquoi celle-ci refuse de parler ouvertemcnt du "secret". Ce manque de pr6cisicm 
rend la composition un peu superficielle mais ce genre de fiddit^ au groupe, m6mc Iwsque le 
travail est anonyme, est assez typique de Fadolescent. EN TENANT COMPTE de ce qui est 
raisonnable k ce niveau, cette copie illustre un 3-S ATISFAISANT dans la plupart des 
categories. 



fhit Sr>eni}m\i,p ri\^c±\\h\-f-^ ^jn^JnnHP^ ^t&iiirr^i^ 



. j^ur:?- NOUS r^ymr/ips rlnnx \ ijr\ de i^aS ni^.iVih ^.c 



r\0 peui pmS )iryxi/y npjr r^ ip \nr^rv)mn 



Contenu 

Uintention de c(Hnmunication que se 
propose reifeve est claire et elle a 
bien compris le sujet mais, parce 
qu'elle refuse de parier du secret, les 
ev^nements, les id6cs et les details 
menticMines restent vagues ou 
impr6cis. Par consequent, Tinteret 
qu*elle a suscite n*est pas soutenu. 

Peveloppement 

La situati(Mi initiale de ce tcxtc 
pemiet au lecteur de comprendre 
clairement le probldme. L*id6e 
directrice est maintenue jusqu'au 
bout mais le manque de precisions 
rend parfois le rfcit difficile suivre. 

"retais trfes confii, et je ne sais pas 
quoidire. Peut-etreje vais senti 
fache et montre k lui mes sentiments 
- ou, sur Tautre fajon, je peut r6agir 
comme je n'est pas entendu 
(vraiment j'etais surprise qu'elle m'a 
dit ce secret) et sois gentUle conune 
normallement" 

Bien qu'ils soient parfois cxprimes 
de fafon un peu confuse, retudiante 
fait toujours part au lecteur de ses 
sentiments vis-k-vis de la situation 
vecue: *X)n a rirent et pleurait 
beaucoup . . "Cetait vraiment 
desastre", "evfenement cocasse'', 
"trfes fache", "je suis satisfait de ma 
decision . . 



Les idees sont generalement liees par 
des transitions et la conclusion est 
satisfaisante. 
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Structure de phrases 



'(\jYnJ/v?/'-nf j'^^r? rpiri.<;fi~ ^r^.^ rna ri'i-f — 
1 1 n A r.orr} / \ iSi'nn. S i r mnn npi nir)n- r~}/^fG'ii- 

ferret dr ^ o ^ 4r.^ ^/W^ ^ . }PS pej^<Dnn^ 

w> pijt-po^ r>r3int^tnn opinion cle <^l^Plq u'Qr> 

tvAo i" r\\p>nry.r^ -tn <>gt tpn n/' rH- nm js/" moi ft 




IDEES/PLAN - BROUILLON 

'I HQo>Ja'^ unfbo cjsjond je-teiisen vQocwxs oJec une parn'f 
de tvion ecoie. Troiscie rv'RsomiRS rroicnt clc\/Cnu -hres 

scmmesctons un de ncsc^'U^i^r^^ ^ on e^'^orf' rain 



vra*mmi 1^5 secrete d^snt" d iVrtfcfcn^nt p£i-£onnii . 



La construction des phrases est 
g6n6ralement maitrisfe. U6tudiante 
a fait un effort pour utiliscr des 
phrases complexes afin de rendre 
son r6cit plus int6ressant: "Nous 
avons expicss6 que nous sommes 
trhs fach6 avec ce gar^on et comment 
on va r6agir quand on est rcvenu i 
Tecole la scmaine prochaine." 

Cependant, certaincs phrases 
incompletes ou mal construites 
nuisent au sens: "II y avait un fois 
quand j'6tais en vacances avec un 
parti de mon 6cole" "Lorsqueles 
personnes ne peut pas changer ton 
opinion de quelqu'un sans savoir 
que I'histoire est vrai." 

Vocabulaire 

7 jt vocabulaire est en g6n6ral assez 
simple. L*6tudiante n'utilise que 
quelques termes plus precis ou plus 
imag6s: "insultant, cocasse, r^agir, 
continuellement". 

Usage 

Les fautes d'orthographe d'usage 
et de grammaire, en particulier les 
fautes d'accord, sont fr^uentes 
dans ce devoir. Cependant elles 
rdduisent rarement la clart6 du texte. 

Uemploi de la majuscule et de la 
ponctuation est g6n6ralement bon. 

Commentaires 

Uhistoire &rite au brouillon est, ^ 
quelques mots prfes, la meme que 
celle de la copie finale. II n'y a pas 
de plan en tant que tel niais on 
s'aperf oit k la fa9on dont est r£dig6 
le brouillon que les id6cs de 
r^tudiante sont d6}k bien organis6es. 
Le d6but de chaque parai^phe est 
indiqu;5 piTunefl^che. EUesaitce 
qu'elle v< at dire, ce qui tend ^ 
montrer que Taventure est bas6e sur 
des faits r6els. 



-22- 



26 



ERIC 



e ionne? 1 1 tf-fr'-ftxtnT ci'un<yrcpn cjuej 'a.i cOnnu ^ 

Lcs {Mgcs puret qui wivent peuvem auisi tcrvir pour Ic PLAN IeT BROUILLON. 

pJUr\&V bto^^ covup 0tycu renXx^ a ^uS) ^^ncJUxAoon . 
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COMMENTAIRE GENERAL 




^^^xxwtiw^ prouver mon ramiti6/' Cette phrase est supprim6e dans la copie 

propre et malheureusement Thistoire pr6sent6e ne suit pas du toutcefil conductcur, Le 
contenu et la forme de ce texte sont limitds. EN TENANT COMPTE de ce qui est raisonnable 
k ce niveau, cette copie illustre un 2-LIMrrE dans la plupart des categories, 

Contenu 

Les 6v6nements racontds dans ce 

r6cit semblent provenir d'une 
T~" experience perscHinelle. U^tudiant 
^j^vAk Al sime avec pr€cisi(Hi Taction dans 

v^^ .^uAj^ rkQ . fiAlj^Asfe^rfK^v^ . cs^g.^'u^. le temps et dans respacej ""^ 



•un 



vendraii dans le milieu du 
printemps. Javais 13 ans . • . dans 
la parc . . . pour le soupen . . 
Cependant la situation d^crits est 



.^..K.^ ....rx^ ^;.c.^ cWa^ banaleetn'mn^eniluinisonamii 

— ^ ^K^^^rx^ c J. choix rSel nour oiouver leur 



^f^NTv rTirw^^ .O^V /^^^ U /TV — ^^^^ 



^'gAW o.>^c^ Q^ '^ Q frV^ iLUJL ^ 



faire un choix r6el pour prouver leur 
amitid, 

Ddveloppement 

Uetudiant ^crit comme il pense et le 
r6cit est constitud d'un enchainement 
d'actions. On ne d6dtlc aucun effort 
pour organiser et d6velopper les 
id^es afin de susciter rint^ret du 
lecteur. L*616ve n'exprime pas non 



^ollY rMot^ j^i^^xjA ^i£nj^ plus ses propies sentiments vis-^-vis 

\^ Aii^rtH^ yvpVq': fv^r>lA c^c-t^ r^v t^lftA.'^ .^^xup^ majl a situation. 



^j:>.a_> fysj^vv fw>fv>o^ , \^ 



Les transiticHis entrc les phrases sont 
rares. La conclusion est la seule 
partie qui relie, de fa^CMi ots vague, 
ce recit au sujet propose. 

Structure de phrases 

Bien que Tdtudiant maitrise 
gdn^ralement la construction des 
phrases, celles-ci sont rarement 
varices: "Ont 6i6 dehors • . , "Ont 
a jou6 . . "Quand il Ik dit ?a . . r 
La ponctuation k Tintdrieur des 
phrases est inexistante. 
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Vocabulaire 
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©Vsir 6. w^iSnASu^i^ ciik^ru> p£>^-t^-02u-* -i^xu^txu: 

o^TJ^^L^ >^ ACvw ,vi^:?^<s^^ ^ 



Le vocabulaire g^n^ral pr^domine. 
Tr^s peu d'adjectifs qudificatifs 
viennent enrichir le texte et aucun 
mot precis n*est employ^. On sent 
que r6tudiant pense en anglais puis 
traduit de fafon litt6rale: "je vais etre 
dans le trouble", "il a deniand6 moi 
des questions stupid sur pourquoi je 
pourrais pas aller", "il . . . 
commencer a appeld moi des noms", 
"il a t616phon6 moi". 

Usage 

Les fautes d'orthographe d'usage et 
de grammaire sont dts nombreuses 
dans ce devoir. L*61feve manie mal la 
langue et 6prouve meme des 
difficult6s avec le genre des noms 
usuels: la pare, la temps, son 
maison, ce personne. 

Commentaires 

L*6tudiant n*a pas fait de plan. II 
dcrit sa composition au biouillon 
et la recopie en faisant quelques 
corrections et en supprimant deux 
phrases. 
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6CHANTILLON E 



COMMENT AIRE GENERAL 

L'6tudiant a essay6 de recrder une histoire de sacrifice humain semblable k celle de Tamorce 
mais son manque de competence est Evident. Uhistoire est incoh^rente. EN TENANT 
COMPTE de ce qui est raisonnable k ce niveau, cette copie illustre un 1-PAUVRE dans la 
plupart des categories. 

Contenu 



U 7 




Ce r6cit est compose d'une suite de 

Lr.y^,^. .^/^ j fl A j6^ J'^lf situations assez invraisemblables: 

"Qui veux etre tuer premieiement? 
Je va te donne dix minutes." "Moi, 
Bob a dit avcc confiance." "Moi et 
pendant il tue moi tu saut sur cette 
Harley et cherche la police." Les 
details qui pourraient preciser les 
circonstances du lecit sont 
inexistants ou se limitent \ des 
onomatopees pour decrire le bruit 
des fusils I 

"Boob ! ! !" "Boob boob boob ! ! !" 
*^ Aucun effort n'est fait pour susciter 
I'int^ret Uu lecteur. 





''/7^' ^ JJ^^^Z CC^r^j,^ 



^^^^ ^ /i^^'^i^^ ^evy .<7^^ x:>j^l^^a-^<^ 



Peveloppement 

Uei^ve ne semble pas avoir compris 
le sens de Tamorce. II raconte une 
aventure dans laquelle quelqu'un se 
propose de donner sa vie pour une 
autre personne mais aucun sentiment 
n'est exprime et les evenements 
arrivent au hasard. 

Les dialogues sont en general limites 
et peu interessants. 

Structure d e phrases 

Bien que la structure des phrases soit 
generalement correcte, le type et la 
longueur de celles-ci sont peu varies. 

Vocabulaire 

Le vocabulaire est trfes pauvre. Les 
termes descriptifs sont inexistants ou 
remplaces par des onomatopees. 



Dans ce devoir, les fautes 
d'orthographe d*usage ct de 
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grammairc sont tr6s nombreuses. 
L'^tudiant oublie de mettrc la plupart 
des accents: "il ctait", "du equipe". 
"a c6te*\ n n'utilise pas la 
concordance des temps et ne semble 
pas, non plus, savok comment 
conjugucr les verbes: **Je va*\ "tu 
saut", "cris le chaufeur*', "Bob . . . 
dis", "Marvin . . . cour", "les 
motocyclistes saut", De plus, le 
genre de certains mots usuels n*est 
pas maitris6, 

Commentaires 

Le plan se limite k une seule phrase 
"les deux homes marchait" et le r^cit 
reflate ce manque de planification et 
d'id^es. 
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INSUFFISANT 



Les travaux insuffisants 6taient peu nombreux et ils pouvaient etre classes, en g^n^ral, en deux 
categories: 

1 . Des travaux trop courts pour qu'il soit possible d*en ^valuer le contenu, la 
longueur de ces compositions variant entre une demie ligne et quatre ou cinq 
lignes. 

2. Des travaux (parfois trfes bien 6crits) qui ne traitaient absolument pas le sujet 
(ex: la narration d'une visite d*un pays Stranger, la description des paysages, 
etc., sans la moindre r€f6rence i Tamiti^). 

Lorsqu'une composition n*6tait que partiellement hors sujet, les correcteurs ont toujours tenu 
compte du fait que le travail avait 6t6 6cni en situation d'examen et I'ont evalu6 en consid^rant 
les points positifs. 
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FACONS D'ABORDER LE PLAN ET LE BROUILLON 

Dans les instructions g^n^rales du test, les 6tudiants 6taient invites k se scrvir des pages PLAN 
ET BROUILLON pour noter leurs id^es. 

Nous avons constat^ que la majority des ^tudiants emploient une des formes de preparation 
suivantes avant la redaction finale: 

♦ r^seau d'associations (toile d'araign^e) 

♦ plan exposant les grandes lignes 

♦ liste d'id^es 

♦ brouillon 

Certains 6\hvts utiiisent meme une combinaison de deux, parfois de trois de ces formes: 

♦ r6seau d'associations/brouillon 

♦ plan/brouillon 

♦ r6seau d'associations/plan/brouillon 

D'autres par contre, 6crivent directement leur r^cit dans sa forme finale. A en juger par la 
quality de la copie finale, il semble que ces 6tudiants se divisent en deux groupes: 

♦ ceux qui 6tablissent une sorte de plan mental qu'ils n'ont pas besoin de 
transcrire sur le papier, mais qui leur permet d*6crire un r6cit d6taill6 et 
coherent. 

♦ ceux qui ignorent les avantages de faire un pk ou n'ont pas acquis les 
techniques n^cessaires. Dans ce cas, la production finale est limit^e et le 
vocabulaire employ^ est assez pauvre. 

II est important de noter que les exemples utilises dans cette section ont 6i6 choisis ind^pendam- 
ment des themes trait6s par les 6tudiants et sans tenir compte non plus du degr6 de r6ussite du 
r6cit final. 

Leur fonction est d'illustrer les diff6rents genres de planification utilises par les 6tudiants de 
9^ ann6e. 
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Les extraits des PLAN ET BROUILLON suivants sont reprdsentatifs de la diversity des 
techniques employees par les 6tudiants dans le test de juin 1990: 



PLAN ET BROUILLON 



-V^4cn\<r l5 ^VjaUcn 0^<=i^To ^^cpt^ 



Commentaires 

Udtudiant pr^sente d'abord les trois 
grandes parties de sa composition. 
Celles-ci correspondent k son 
introduction, k son d^veloppement 
et k sa conclusion. 

Ensuite, il ^num^re ses id^es en 
ordre chronologique. Dans son 
brouiUon, Tdtudiant ^labore et 
enrichit chacune de ces id6es puis il 
les conige avant de les recopier. 




^^d^ii^ ^jf\iifcii\£L -^1^Scw(NQ^ cwJc\ 
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V 



PLAN ET BROUnXON 



Get 61feve 61aborc un plan formel: 
introduction, d6veloppement, 
conclusion* II y a peu de d6tails. 
U61feve se fait une liste de taches 
organis6es en une suite logique: 
:j il d&nde ce qu'il doit faire et 
dans quel ordrc. Ild6critmeme 
sous quelle forme il va 
communiquen "sous forme de 
texte ^crif \ 



ce y-^'' "^'V 



So 



PLAN ET BROUnXON 



no^ ^(k^. CV4<xv> ftU-Vt^n 4fCd b^'^^ ^' 



n 6crit ensuite sa premi&rc copie, 
en suivant trds fiddement le plan 
qu*il s'6tait propose. II est 
Evident que r61^ve a fait une 
revision de son brouillon: ilya 
certaines precisions ajout&s et 
plusieurs corrections. Ce travail 
est remanquable par sa clart^ , due 
en grande partie la planification 
mdticuleuse. 
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On <?V pCX^\\C d^t CV*-^ ^0^M V^^** 'fi Oa-^ t 

Vx^'MiA e-^ ovs-V ^"^^ re>A\t<' ^'w^ 
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^ -im Qm MM -nr^ 



L*6tudiant se sert du format 
traditionnel de planification. Le 
d6roulement de chaque partie est 
d&rit par quelques points qui sont 
ensuite d6velopp€s et enrichis dans 
le brouillon. 




^^^^^ 







PROPRE 
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m^f- ^ j jhi/ J J//;? fu/i- /l/y/4 ma/ 

. 

-33- 



Le plan indique clairement le 
d6veloppement de I'histoire. La 
composition est int6gralement 
r6dxg6t au brouillon puis elle est 
recopi6e sans beaucoup de 
corrections. 



37 



^ Jk. /hum. A /ww> A 

Jj- iijtr jmfrJjL. yt/Ynnd it-Jiint Mn,/tr,tlUtA, ^ ^ J^,r4~i^ 
PROPRE 

4mM unrUr. 



Dans cet exenple, I'^tudiant a 
fait un plan qu'il a plac6 en 
marge de son brouillon afin, 
sans doute, d'y r6f6rer plus 
facilement 

Son plan est tr^s propre et trfes 
structure. Chaque section est 
nuni^rotee en chiffres romains, 
le titrc est soulign^ et les id^es 
principales sont class^es (a, b, 
c). Avant de commencer k 
6crire, I'^tudiant semble done 
avoir pass^ du temps k ^laborer 
son r6cit de fa9on logique. II 
savait ce qu'il voulait dire et 
lorsqu'il ecrit son brouillon, il 
suit son plan de fagon precise. 
Malheureusement, et ceci 
probablement k cause du 
manque de temps, les id6es ne 
sont que tres peu d6velopp6es 
ouenrichies. Les paragraphes 
sont done tr^s courts, et sans 
beaucoup de recherche dans la 
forme ou dans le vocabulaire. 



J^^,^;/A. ^ y( ^/>y^A /± yn^AO ^^hfy^ 



-A 




Dans la copie finale, I'^tudiant a 
simplement recopi^ le brouillon 
en corrigeant quelques fautes et 
en amdiorant son ^riture. 
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PLAN ET BROUILLON 




L*6tudiant traite le sujet en parlant 
de son "amiti^** pour son gj^d-pfere. 
n prfisentc scs id6es sous forme de 
r6seau d'associations. Or6seau 
con^rend tous les 616ments 
importants qui vont Tamener ^ une 
prise de decision concemant son 
amiti6 pour son grand-p^rc. 

Cependant, ces 616nients n'ont ici 
aucun ordre particulier et ne sont pas 
non plus relics entre eux, ce qui 
scmble indiquer que Tdtudiant est en 
train de d6velopper mentalement son 
histoire. En effet, toutes les id6es de 
ce r6seau se retrouvent dans la copie 
finale de fa^on logique et ordonnde- 





ERIC 



-35 



39 




^^^^ MsiM^^^^'^^ ^ f^^/^ 
/^>j//if§;^ foot- /tiamer '<3^or\ 



Cette 61&ve pr6sente ses id6es 
d'abord sous forme de r6seau 
d*associations, U6v€nement cl6 
autour duquel elle batit sc«i r^cit est 
plac6 au centre. Trois fils mfenent ^ 
trois id^cs principales qui sont 
chacune d6velopp€es de fafon plus 
d6taill6e. 



U6feve passe ensuite par quatre 
6tapes de plan/brouillcm avant d*en 
arriver k sa copie finale. 
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FLAN £T BROUILLON 




PROPRE 



- ^yi^ yj^/Z^^^z:^ Z^y^^if y^yryTT^ry^ 

^^yyy*^y^ ^A7j^^I^ ^y»^. ..^^kJ^J^^J^^f*^ 
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PROPR£ 



Le r^sultat est un travail qui est tres 
/y^ >^^>^^74p>, propre et organist de fa?on tits 

. ^r . i'^fr^ r^^^/<y j r . ^:<:<2^^ souffre de "surplaiiification**, II 

^ ^y^J^ ^^^s^z^.^^ ^y^^ serait important que I'^lfeve se rende 

^.^^.^ ^.^ compte que le plan doit etre une aide 

^ a la production &nte et non pas une 

^ ^ ^yy; ^^^^^'^ ^^^^ 

.^y:^^^yy ' ^^j^^r ^P^^^ZOf^^ .^^^^4^ 

J^'^^ix:^ _ .. . ^ ^yyy?i?yy^^ ^^.y:2yistyy2 P^^t:^^ 

.^XS^^j ^ y9^jr^yy^ .^^^^ ^J?^^ - d'-ka^ 

y7y7/?£^ ^^Vx^^ .yiZ^:7^ ^^y2y^y^ 

^^^^^ ^>3^^y ^''^^^^^J^j^i;^^ ^^.^fZ^^^Z^^^^ 

y^y'y^^Z^^ ^^i^ ^y±^ T^y^ 

^^y^^^ ^^^^^^^y ^^^^^ ^^2^^ ^^^^^ 

. .^^^i^Zti^c^ ^ ^^^^^^^^^^ ^J^^ — 

^^^^ ^^^^yy^ y ^ ^f'^.^^'l 

^^^^ ^^y2^ ^X^j^yy^tC^ ^y.^ 

^y^ry^yy^^.f?^^ ^y^^ , y^7^ ^ ^ 

^<9^ y:>^yyL .^yy ^^yrp?y^^ ^ J g^^^f l 

-v^^^^- y^^^ — ^ 
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rL4N R mohllon 




GUjuu ^VU-O JCouti.> C^tAi'SiCD J Jt i OSK^vvflj 6<a'^<J9 o 
Lw MC« piifw ^ aivMt peHVMC Mcvk poar k HLAN ET BROUIZJUON. 



Ici r^tudiant organise ses id6es en 
faisant un r^seau d'associations 
excessivement d6taill6 qui s*6tend 
a pardr du theme **preuve 
d'amiti^** et qui contient d6j^ tous 
les 616ments de r6cit. 

La composition est ensuite ^crite 
au brouillon puis recopi^e ^ 
propre apres quelques revisions. 
La longueur du r6cit n'a d'aiileurs 
pas permis ^ F^tudiant de recopier 
le texte dans son integrality. 



PLAN ET BROUILLON 




P^ut pas 



plus ^rv^ 





Let pAfcs pAira <|ui tuivenl peuveat aussi tervir pour k PLAN ET BROUILLON. 

^ - 39 - 



LC 



Cette ^tudiante utilise en premier 
un r^seau d'associations pour 
identifier les points qui lui 
semblent importants concemant le 
theme de la composition: Tamitid 

EUe organise ensuite ses id&s 
selon le format traditionnel 
(introduction, corps, conclusion), 
puis elle fait un brouillon qui suit 
les grandes lignes de son plan tout 
en incluant les point mentionn6s 
dans son r^seau d'associations. 

A partir de cette planification, 
r^tudiante a &rit un brouillon 
qu*elle a ensuite corrig6 avant de 
le recopier au propre. 

D est intdressant de noter que le 
r6seau ne fait pas partie de 
I'organisation de ses iddes mais 
lui sert plutot de ressource pour 
enrichir sa composition. 
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COPIES SUPPLEMENTAIRES 



Lors de la notation des productions Rentes de la 9^ znn6c en juillet 1990, les correcteurs ont 
remarqu6 un certain nombre de copies oii les 6lh\ts avaient fait preuve d'une grande cr6ativit6 
et d'un manienient de la langue exceptionnel 6tant donn^ les circonstances d'un examen. Ces 
copies provenaient de classes francophones et de classes ^immersion. 

H n*est pas possible de reproduire ici un grand nombre de ces travaux. Les deux exemples 
suivants, Tun 6crit par un ^tudiant francophone, Tautre par une 6tudiante en unmersion, 
servent k donner un bref aperf u des productions jug^es excellentes au niveau de la 9^ ann&. 



ECHANTILLON A 

PROPRE 



,a^7rxA y^'U/C jt^pJr IIaz^ UyyTT^^s^/^J^.^^ ^^"^ ^AyrTij/, £^^1^ 

/yt-^j^M^ ^2^^^/^ ^x^^ag .yOrfr^^^t^^£^^^, 




Uauteur de ce texte rdussit \ cr6er un 
i'&it int^ressant du d^but k la fin. Le 
tout est cohdrent et, aux yeux dun 
adolescent, relativement 
vraisemblable meme si certains 
details sont exag6r6s: "Ce dernier 
mesurait environ deux metres , , . et 
avait des biceps de la grosseur de ma 
tete." 

Le vocabulaire employ^ est pr6cis et 
recherchd. Les descriptions sont 
images et le texte contient 
relativement peu de fautes. 

L'aventure est typique des int^rets 
d'un jeune adolescent. 
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yy\.MA^ y^urung^Th^ '\iL-t^jLcs^ y^d^L j(/fZ^^y^. jt^uAJ^jS- / /)<^ A ^ e ^7^^i9^ 

^v*/>c^ y ^^ ^^^^^^ \ ^»WL<v^^ ^ ,^jArii^</^ ->^ 

yoA^yy^AcypC J^yy>-^J^/ /q^. ^o^- J/^j>u ^ ^/i~iA^ yn^ff^y^^y .^utVt^u^t 

&S. ygytcUr^y ^ C ^.iJ^^ Jruyf-< 'j^yt ' ^J^^, /xy-^<?. yyi,^</^ f^^irueK>^ 

Cl^^/n^T^ yo-j^ yjy^ o-^ /2>^^>t^g^ .yxflc^jt ^fLy<C<9C yjf yUXy yf^ ^'^^90^/, /-y^vt^ 



/jy^ 'j )Uiyyuf>e^ Jl:^>y^ ^^^Mjtyrz^- ylLdbo^ ^x^^^-t^ ^ Z^^^i^ yyrL,<UyS^T^ 



xL^^z^^y^^l ^ y>-y-^Uiy.yy\^y^ ^^■■■^^ ydf jPXAy:^ ypT-diX^i^ z 



j^^^j^X/f^^ ^ yryny^ ^iJiyTnA ^X^<Uy^ Ua^^ ^y\Ai/-uy6^y^!'^^ ^J^ZU ^r (jy^^^y^a^- 

J: 

yLyljJ^ yCJ! ^-fuM yC ' jj/tiUyX ^2y(^yA^ .ycJ^f/ti- pL^^H XAy^.^^^ "lyfy- * 
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ECHANTILLON B 



PROPRE 



Lf//4 Oju/^ .ji/ls (^oayr:/e ^/LctXju ^O^a// . 



^'^iLjaujp j ^/y^A^i'^ ti. Ay*y*QD/A^ fr^ry M^.rnr/. ^ 



AyfAJhnxy oU ..lyi (^n LciJio (j AJi r>eyi^ JtAjL. 



AlJiApJ/AA ^ 



^< Hniyy . iMpyo ^nKi, Vofa . qui. *^c^ Asp^^PCu. . 



II n*y a aucun doute que ce texte ait 
iii Icrit par une 6tudiante provenant 
d'un programme d'immersion car les 
erreurs que Ton y trouve sont tr^s 
courantes et meme normales pour 
ceux qui apprennent une langue 
seconde: 

- le genre des noms: "une 
dilemme", "une syst^me". 

- des mots mal employes: "j'^tais 
desol6e" au lieu de "j'dtais 
enchant^", "nuit "au iieu de 
"soii^e". 

- des anglicismes: "jevaiste 
manquer beaucoup", "j*esp^re 
que tu aura le temps de ta vie". 

- des maladresses: "s'il te plait, me 
rendre le plaisir de pardciper ce 
soir", "Mes sentiments vers 

lui . . "je suis devenue meme 
plus proche avec mon pere . . . ". 

Cependant, malgr6 de petites 
erreurs, I'dtudiante maitrise tr^s bien 
la construction des phrases; elle en 
varie la longueur pour cr6er un r6cit 
a la fois vivant et profond. 

Son histoire est bien construite et 
facile ^ lire car les iddes s'enchainent 
logiquement. L'aisance avec 
laquelle elle exprime ses sentiments 
vis-^-vis de la situation \ laquelle elle 
doit faire face nous montre que cette 
etudiante possMe d6jk une bonne 
maitrise de la langue fran^aise. 



A y?£^ yjQf . Too ^^iy3 ^ j^r2 jf^yy^y 



fit I lift j>^/i ..P^MLKM^^Xxj^^ nUL A/^yo^ 
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^ ^^»»>^ V # > >/^^, f/ryyWj ^^Q^i^^, ^j^^j ^ 

^SL^ /TTJhf .' HjUO .AJUi^ ^aJt:^J!) ) ^jLJAjfx) <-/lu a . 
.JUL ^ JJ^^t^'/^A^i J^y ti^jJt^ y i n£ /a £/<lAJ^llt 



.^j^j .U^^yQ J' jlIt^Ju^ ^aJ ,.J.M 4n^< A i.^^rtdS 

dU ju^j^^ ■ .^rt. i . . '/^^^ ^ /nn r?t./ o<^4 
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CONCLUSIONS A TIRER 



Au fur et k mesure que les 6tudiants apprennent k 6crire, ils acqui^rent plus de confiance et de 
competence dans leur aptitude k maitriser des taches complexes. Certes, le processus de 
creation et ^assimilation des divers 6l6ments linguistiques est propre a chaque individu, mais 
on observe cependant des points communs dans la fa9on dont les dtudiants essaient de maitriser 
les diff6rents 616ments de la composition. 

Dans les travaux de 9^ ann6e, il est Evident que les 6tudiants ont pris certains risques en 
6crivant et qu'ils ont cherch6 k utiliser une vari6t6 de toumures linguistiques et granunaticales 
nouvelles. Leurs efforts les am^nent parfois k faire des fautes qu'ils n'auraient probablement 
pas faites s*ils s*6taient limit^s a des structures plus simples ou mieux connues. 

Les erreurs constituent une 6tape normale et essentielle de Tapprentissage. II est done 
important que les enseignants donnent k leurs 6tudiants de nombreuses occasions d'^crire, 
qu'ils les encouragent k une prise de risques dans le domaine linguistique, qu'ils leur fassent 
corriger leurs erreurs mais qu'ils ne les p^nalisent pas trop pour ces erreurs. 

La structure de la langue, le vocabulaire et I'usage doivent par cons6iuent etre not6s en tenant 
compte de ce facteur. 

En effet, dans ce test de rendement, la prise de risques et Texp^rimentation se sont surtout 
manifestos k ces trois niveaux: 

1. Les structure de phrases 

L^ a S p r t H P S -y <;i io ^'tJ> iJy: r-^r\r-^^^^4> - 

ni<Xir\'X ♦ Ttj stx V t> ^ p r \ o/-> <=^i.i 

pg.r . C. ^ est X -Vg^ ppi^^^^g'. 



"Tu sais Tesprit d'en qui je parle. 
C'est lui qui te pousse de faire 
ton meilleur . . Au d6but de 
sa phrase, TOtudiante fait une 
erreur commune en confondant 
les verbes "savoir" et "connaitre", 
puis elle essaie de constmire une 
phrase complexe en utilisant " 
d*en qui" k la place du pronom 
relatif"dont". 



V^v^[4.^^ u^t^iAef. "Finalement, j*ai eu une id6e; 

, ~ . J . . . dans le boue." Bien que 

\ ^ " J cette phrase ne sou pas parfaite, 

fc^tex^^cv^vV^ <^ j< — jUu^ — Vi^-g^<^i> ji^s^s'^ ^ est Evident que I'^tudiant a fait 

^v^P^ yA,'\\ ^» M^oXS- plvu» (AAccua itf bfvt^^ des efforts pour en enrichir la 

stmcture. Cette phrase complexe 
maintient beaucoup plus Tint^ret 
du lecteur que s*il avait exprim6 
la meme idle en utilisant 
plusieurs phrases simples. 



2. 



Le vocabulaire 



De nombreux 6tudiants 
s'efforcent d'enrichir leur r^cit 
en utilisant des mots ou des 
expressions recherch^s. En 
situation d'exanfien, ils les 
confondent ou les mdangent 
parfois: 

XV <K^c.:\- \r^\^ ' "il €tait en train de s'6fondre de 
\P Kn... pr^>.A r( ^^U.'f Plus en plus dans le boue'\ 



*Tu dois se habituer de comment 



3. L'usage 



Les fautes d'orthographe 
d'usage ^taient en g^n6ral assez 
nombreuses dans les composi- 
tions du test de rendement de 9^ 
annee. 

Certaines repr6sentaient cepen- 
dant une prise de risques de la 
part des €tudiants, en particulier 
dans Temploi des temps verbaux 
tels que le pass^ simple et le 
subjonctif. 



En corrigeant les travaux des €16ves, les correcteurs ont assez souvent remarqu6 que certains 
textes ^taient Merits d'un point de vutj masculin et d'autres d*une perspective feminine. II est 
normal qu*il y ait des diff6-ences entre les filles et les gargons ^ cet age dans la fagon de 
traiter le sujet D semble que beaucoup de gar^ons ne parlent pas facilement de leurs 
sentiments. Ceux-ci sont plutot exprim^s par des actions; ils sont implicites plutot 
qu'explicites. L'enseignant doit garder ce facteur de d€veloppement en vue en donnant des 
sujets de composition et en notant les productions Rentes. 

n est important de noter aussi que les travaux de quality venaient et des &oles d*immersion et 
des 6coles francophones. 
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ANNEXE A 

FraiKjais 9^ annee - Test de Rendement, Partie A: Production ^te 

Guide de correction 
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Guide de no tation - Partie A: Production ecrite 



CONTENU: En notant le contenu, le correcteur devra consid^rer 

• si r^l^^ve a choisi des id^es rattach^es k la situation et h Tintention de communication 

• si r^l^^ve r^ussit h communique! son message de fa^on appropri^ 



Points 


DESCRIPTEURS DE PERFORMANCE 


5 


EXCELLENT 


L'intention de communication que se propose I'^l^sve, de 
ia5on unpliate ou explicite, est clairement defime et menee a 
bonne fin. Toutes les id6es et tous les ^v^nements sont bien 
choisis, appropri^s au sujet et bien illustr^s par des exemples 
pr^is ou des details pertinents. L'int6ret est suscit6 et 
soutenu. 


4 


COMPETENT 


L'intention de communication que se propose Thieve, de 
fa5on unplicite ou expliate, est clairement defime et 
g^n^ralement men^e bonne fin. Toutes les id^s et tous les 
Iv^nements sont bien choisis, appropri^s au sujet mais les 
details sont paifois moins prdcis. L'int^ret est suscit^ mais 
pas toujours soutenu. 


3 


SATISFAISANT 


L intention de communication que se propose 1 eleve, de 
fa5on implicite ou explicite, est claire mais n*est pas 
totalement poursuivie uniform^ment. La plupart des id^es et 
des 6v6nements sont appropri^s au sujet Les details sont 
g^n^raux mais pertinents. Un effort est fait pour susciter 
I'int^ret. 


2 


LiMrrE 


L'intention de communication que se propose I'^l^ve, de 
fa5on implicite ou explicite, est vaguement d^finie et n'est 
pas poursuivie. Les id^s, les ^v^nements et les details sont 

g^il^ldUA Ixlalo pailLiit> pwlLUiwillo. X KX dlLlil Col loll jJ^Ui 

susciter Fint^ret. 


1 


PAUVRE 


L'intention de communication que se propose I'^leve, de 
fa9on implicite ou explicite, n'est pas claire. Les id^es, les 
6v6nements et les details sont absents ou obscurs. Aucun 
effort n'est fait pour susciter I'interet. 


INS 


INSUFFISANT 


La composition est si courte qu'il n'est pas possible de 
I'evaluer; OU I'^l^ve n'a fait aucun effort apparent de traiter 
le sujet. 
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Guide de notation - Paitie A: Production 6crite 



DEVELOPPEMENT: En notant le d^veloppement, le coirecteur devra consid6rer dans quelle 
mesure le travail reussit k 

• faire passer I'intention de communication 

• presenter les id6es et des details en un tout coherent 

• presenter les sentiments relatifs ^ la situation 

• presenter un discours qui comprend une introduction, un d^veloppement et une 
conclusion 

• tenir compte du public cible identifie 



Points 


DESCRIPTEURS DE PERFORMANCE 


5 


EXCELLENT 


L'intention de communication que se propose T^l^ve est 
implicite ou explicite et Tid^e dircctrice est maintenue d*un 
bout k Tautre de la composition. L'^l^ve a clairement 
exprim^ ses sentiments par rapport k la situation v6cue. Des 
transitions, explicites ou non, relient les id^es de fa9on claire 
et cohdrente. La conclusion est 6vidente et remplit sa 
fonction. 


4 


COMPETENT 


L'intention de communication que se propose T^l^ve est 
implicite ou explicite et I'idte directrice est habituellement 
maintenue d'un bout ^ Tautre de la composition. U^l^ve a 
g6n6ralement exprim6 ses sentiments par rapport k la 
situation vecue. Des transitions, explicites ou non, relient 
les iddes de fa9on appropri6e. La conclusion est ^vidente. 


3 


SATISFAISANT 


L'intention de communication que se propose T^l^ve est 
implicite ou explicite et Tid^e directrice est maintenue d'un 
bout k Tautre de la composition, mais parfois de fa9on 
incoh6rente. L'^l^ve a souvent exprim^ ses sentiments par 
rapport k la situation vecue. Les transitions, explicites ou 
non, relient les id6es. La conclusion est ^vidente meme si 
elle n'est pas explicite. 


2 


LIMTTE 


L'intention de communication que se propose T^l^ve est 
implicite ou explicite mais rid6e directrice pent ne pas etre 
maintenue d'un bout k Tautre de la composition. L'^l^ve a 
exprim6 des sentiments par rapport k la situation v6cue d'une 
fa9on qui n'est pas tr&s visible. Les transitions sont tares. 
La conclusion pent ne pas se rapporter k Yid6c directrice. 


1 


PAUVRE 


L'intention de communication que se propose I'^l^ve est 
implicite ou explicite, mais I'id^e directrice n'est pas 
maintenue ou ne convient pas. L'61^^ve a exprim^ ses 
sentiments au hasard ou sans rapport avec la situation v6cue. 
11 n'y a pas d'id^e directrice. 




INSUFFISANT 


L'annotation INS a 6x6 donn6e k cause du contenu. 
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Guidedeno tarion-^PartieA: Production ^te 



STRUCTURE DE PHRASES: En notant la structure de phrases, le correcteur devra 
considerer dans quelle roesure T^l^ve a construit les phrases de fa?on efficace en 

• utilisant divers types et structures de phrases afin de susciter Tint^ret 

• utilisant une syntaxe appropride 



Points 


DESCRIPTEURS DE PERFORMANCE 


5 


EXCELLENT 


L'^leve maitrise tr&s bien la construction des phrases. Le 
type et la longueur des phrases sont bien choisis et varies 
selon un but d€termin6. Les phrases incompletes et/ou k 
rallonge sont employes pour cr^ un effet. 


4 


COMPETENT 


L'6\bve maitrise bien la construction des phrases. Le type et 
la longueur des phrases sont habituellement bien choisis et 
varies selon un but d^termin^. Les phrases incompletes 
et/ou a rallonge, quand elles sont utilisees, le sont pour creer 
un effet et ne nuisent pas au sens. 


3 


SATISFAISANT 


U^l^ve maitrise g^n^ralement la construction des phrases. 
Le type et la longueur des phrases sont parfois varies pour 
cr6er un effet. Les phrases incompletes et/ou ^ rallonge, 
quand elles sont utilisees, nuisent parfois au sens. 


2 


LIMTTE 


L*eleve maitrise peu la construction des phrases. Le type et 
la longueur des phrases sont rarement varies pour order un 
effet. Les phrases incompletes et/ou k rallonge, quand elles 
sont utilis6&s, nuisent au sens. 


1 


PAUVRE 


Ud^ve ne maitrise gdndralement pas la construction des 
phrases. 11 n'est pas pr6occup€ de varier le type ou la 
longueur des phrases. Les phrases incompletes et/ou k 
rallonge, quand il y en a, nuisent considdrablement au sens. 




INSUFFISANT 


L'annotation INS a 6i6 donn6e ^ cause du contenu. 
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Guide de notation - Parrie A: Production 6crite 



VOCABULAIRE: En notant le vocabulaire, le correcteur devra consid^rer 

• la justesse du choix et TefFicacit^ de Tutilisation des mots et des expressions 



Points 


DESCRIPTEURS DE PERFORMANCE 


5 


EXCELLENT Des expressions et des mots pr^is sont choisis avec soin en 
connaissance de leur connotation. L^s mots sont employes 
avec precision et k bon escient Le vocabulaire convient au 
th^me central expos6 par I'^l^ve et au lecteur vis€. L'€l^ve 
maitrise le vocabulaire du d^but a la fin. 


4 


COMPETENT Les expressions et les mots sont assez pr€cis et font preuve 
d'un certain choix et d'une connaissance de leur connotation. 
Les mots sont souvent employes k bon escient. Le choix du 
vocabulaire montre une certaine r6flexion, et convient au 
theme central expos€ par Thieve et au lecteur vis6. En 
g6n6ral, I'^l^ve maitrise le vocabulaire. 



SATISFAISANT 



Des expressions et des mots g€n€raux soni employes \k ou la 
precision aurait eu plus d'effet. Les mots sont assez souvent 
bien employes. Le vocabulaire est simple, mais I'^l^ve le 
maitrise g6n6ralement 



LIMTTE 



Le vocabulaire g^n€ral pr^omine. Les mots precis, s'ils 
sont utilises, le sont k tort, ce qui peut rendre le travail 
incoherent. 



PAUVRE 



Le vocabulaire est pauvre et mal employ^, ce qui rend le 
travail incoherent. 



INSUFFIS ANT L'annotation INS a 6i6 donn^e k cause du contenu. 
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Guide de notation -Paitie A: Production 6crite 



USAGE: En notant Tusage, le correcteur devra consid^rer I'exactitude de 

• Torthographe d*usage et de la grammaire selon les objectifs du programme 



Points 


DESCRIPTEURS DE PERFORMANCE 


5 


EXCELLENT 


travail pst psspntipllpmpnt pxpmnt Hp fanfp^ H^nrthnoranVif* 

d*usage ou de grammaire. La clart^ du d^veloppement n*est 
pas diminu^e par les emeurs qui sont pr6sentes. 


4 


COMPETENT 


Ce travail a quelques fautes d*orthographe d*usage ou de 
grammaire. Ces erreurs en r^duisent rarement la clart€. 


3 


SATISFAISANT 


I ft travail a iin pi*Ttain nnmhrp Hp fantp^ H*nTtVtnoTJ!nlip 

d*usage ou de grammaire. Ces erreurs en r^uisent parfois 
la clart6. 


2 


LIMITE 


Ce travail a de frdquentes fautes d'orthographe d*usage ou 
de grammaire. Ces erreurs en r6duisent souvent la clart^. 


1 


PAUVRE 


Ce travail a des fautes d*orthographe d*usage ou de 
grammaire qui sont €videntes et choquantes. Ces erreurs 
nuisent considdrabiement k la clart€. 




INSUFRSANT 


L'annotation INS a 6t6 donnee \ cause du contenu. 
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